Français – Étude du code — CP — Période 2
Étude du code : des syllabes aux phrases (programme de la période 2)
FICHE SÉQUENCE
	Référence programme
	Programme de français cycle 2, CP : poursuivre l'étude des correspondances graphèmes-phonèmes ; lire des mots et des phrases ; écrire sous dictée. Programme sur 7 semaines, quatre séances quotidiennes.

	Objectifs d'apprentissage
	1. Apprendre les consonnes occlusives.
1. Lire des mots de deux et trois syllabes.
1. Lire une phrase entière.
1. Écrire des mots sous dictée.

	Compétences travaillées
	1. Associer graphème et phonème
1. Fusionner
1. Lire des phrases
1. Encoder

	Prérequis
	1. P1 : voyelles, consonnes continues, fusion

	Matériel / supports
	1. Alphabet mobile ; étiquettes ; ardoises ; affichage des sons
1. Annexes 1-3 ; projections 1-2

	Évaluation
	1. Évaluation formative : lecture quotidienne de syllabes et de mots.
1. Bilan de période : lire dix mots et deux phrases ; écrire cinq mots sous dictée.

	Différenciation (principes)
	1. Quantitative : nombre de mots ; longueur des phrases.
1. Qualitative : lire des syllabes en ★ ; lire des phrases en ★★★.
1. AUCUN ÉLÈVE N'EST INTERROGÉ SEUL DEVANT LA CLASSE SUR SA LECTURE.


Déroulé de la séquence
	Séance
	Titre
	Objectif de séance
	Durée

	1
	Les consonnes qui claquent
	Fusionner avec une consonne occlusive.
	20 min

	2
	Deux lettres, un seul son
	Découvrir les digrammes ou et on.
	20 min

	3
	Les lettres qui se ressemblent
	Distinguer les lettres visuellement proches.
	20 min

	4
	Lire une phrase
	Lire une phrase entière et la comprendre.
	20 min

	5
	Écrire des mots et le bilan
	Encoder des mots et faire le point.
	20 min




PROGRESSION SEMAINE PAR SEMAINE
	Mes quatre temps de code par jour — 30 à 40 minutes au total
	1. 1. LE SON DU JOUR : je l'entends, je le repère, je le situe.
1. 2. LA LETTRE : je la vois, je la nomme, je l'écris.
1. 3. LA LECTURE : syllabes, puis mots, puis phrases.
1. 4. L'ENCODAGE : j'écris des mots et des phrases sous dictée.

	Ma progression de la période 2
	1. LES CONSONNES QUI CLAQUENT : p, t, d, b, n, v.
1. ELLES SONT PLUS DIFFICILES À FUSIONNER que l, m, r.
1. Parce qu'on ne peut pas les tenir avec la voix.
1. ET ON AJOUTE DEUX SONS ÉCRITS AVEC DEUX LETTRES : ou, on.
1. C'est la première fois qu'un son s'écrit avec deux lettres.

	Ce qui change cette période
	1. ON PASSE DE LA SYLLABE AU MOT, puis à la phrase.
1. ET ON LIT DES PHRASES ENTIÈREMENT DÉCODABLES.
1. AUCUN MOT NE CONTIENT UN SON QU'ON N'A PAS APPRIS.
1. C'est la condition pour lire sans deviner.


 
	Semaine
	Objectif de la semaine
	Contenus et supports
	Différenciation / suivi

	S1
	Le son [p]
	1. pa, pi, po, pu ; mots de deux syllabes
	1. ★ syllabes
1. ★★★ mots

	S2
	Le son [t]
	1. ta, ti, to, tu ; mélange avec p
	1. ★ syllabes
1. ★★★ mots

	S3
	Le son [ou]
	1. Deux lettres, un seul son
	1. ★ reconnaître
1. ★★★ lire et écrire

	S4
	Le son [d]
	1. da, di, do, du ; d et t se ressemblent
	1. ★ distinguer d et t
1. ★★★ mots et phrases

	S5
	Le son [n]
	1. na, ni, no, nu ; premières phrases
	1. ★ mots
1. ★★★ phrases

	S6
	Le son [on]
	1. Deux lettres ; le son du nez
	1. ★ reconnaître
1. ★★★ lire et écrire

	S7
	Le son [b] et bilan
	1. b et d se ressemblent ; bilan de période
	1. ★ dix mots
1. ★★★ deux phrases




SÉANCE 1 / 5 — Les consonnes qui claquent
	Objectif
	Fusionner avec une consonne occlusive.

	Durée / organisation
	20 min — collectif

	Matériel
	1. Alphabet mobile ; annexe 1
1. Projection 1


Déroulement
	Phase
	Durée
	Déroulement (consignes, activités, rôle du professeur)

	Un son qui ne se tient pas
collectif
	20'
	1. Projection 1 : les consonnes qui claquent.
1. EN PÉRIODE 1, ON A APPRIS l, m, r, f, s.
1. ON POUVAIT LES TENIR AVEC LA VOIX : llll…, mmmm…
1. ET ÇA RENDAIT LA FUSION FACILE.
1. AUJOURD'HUI, C'EST DIFFÉRENT.
1. MON SON DU JOUR : le p.
1. J'ESSAIE DE LE TENIR. « Pppp… »
1. ET JE NE PEUX PAS.
1. Il claque, et il s'arrête tout de suite.
1. LES CONSONNES QUI CLAQUENT NE SE TIENNENT PAS.
1. MA DIFFICULTÉ : COMMENT JE FAIS LA FUSION, ALORS ?
1. Je ne peux pas glisser, puisque le son s'arrête.
1. MA SOLUTION, ET ELLE EST DIFFÉRENTE :
1. JE NE TIENS PAS LE PREMIER SON. JE VAIS TOUT DE SUITE SUR LA VOYELLE.
1. « p… A » devient « pa ».
1. LA CONSONNE EST UN PETIT COUP, ET LA VOYELLE PORTE LE SON.
1. MON ERREUR LA PLUS FRÉQUENTE, ET ELLE EST IMPORTANTE :
1. JE DIS « PEUH ».
1. Et alors « peuh-a » ne fait pas « pa ».
1. ON N'AJOUTE PAS DE « EUH » APRÈS LA CONSONNE.
1. C'est l'erreur qui bloque la fusion, et elle est très courante.
1. MON REMÈDE : JE DIS LA CONSONNE LE PLUS COURT POSSIBLE.
1. Presque sans voix. Juste un souffle.
1. PUIS JE DIS LA VOYELLE FORT.
1. LA VOYELLE PORTE TOUT. La consonne ne fait que la colorer.
1. MA REMARQUE : C'EST PLUS DUR QU'EN PÉRIODE 1.
1. Et c'est normal de retomber un peu.
1. QUAND ON APPREND QUELQUE CHOSE DE PLUS DIFFICILE,
1. ON EST MOINS À L'AISE PENDANT QUELQUES JOURS.


Différenciation
	Soutien (quantitatif : moins d'items, étayage matériel ; qualitatif : tâche aménagée)
	1. Deux syllabes ; avec l'adulte

	Approfondissement (tâches complexes, tutorat, défis)
	1. Huit syllabes ; mélange avec les anciennes


Trace écrite / bilan : Affiche : la voyelle porte tout.


SÉANCE 2 / 5 — Deux lettres, un seul son
	Objectif
	Découvrir les digrammes ou et on.

	Durée / organisation
	20 min — collectif

	Matériel
	1. Étiquettes ; annexe 1 ex. 4-6
1. Projection 2


Déroulement
	Phase
	Durée
	Déroulement (consignes, activités, rôle du professeur)

	Quand deux lettres s'associent
collectif
	20'
	1. Projection 2 : deux lettres, un seul son.
1. JUSQU'À MAINTENANT, UNE LETTRE FAISAIT UN SON.
1. AUJOURD'HUI, C'EST NOUVEAU.
1. DEUX LETTRES FONT UN SEUL SON.
1. MON EXEMPLE : O et U font « OU ».
1. Pas « o-u ». UN SEUL SON : ou.
1. MA DIFFICULTÉ : je lis les deux lettres séparément.
1. Et je dis « lo-u » au lieu de « lou ».
1. MON REMÈDE : JE REGARDE LES DEUX LETTRES ENSEMBLE.
1. Comme si c'était UNE SEULE GRANDE LETTRE.
1. MON GESTE : JE SOULIGNE LES DEUX LETTRES D'UN SEUL TRAIT.
1. Et je passe mon doigt dessous SANS M'ARRÊTER AU MILIEU.
1. LE TRAIT SOUS LES DEUX LETTRES RAPPELLE QU'ELLES VONT ENSEMBLE.
1. C'est le geste qui évite l'erreur.
1. MON DEUXIÈME SON : O et N font « ON ».
1. Et celui-là passe par le nez.
1. JE POSE MON DOIGT SUR MON NEZ : ÇA VIBRE.
1. ON L'APPELLE UN SON DU NEZ.
1. MA GRANDE DÉCOUVERTE :
1. IL Y A PLUS DE SONS QUE DE LETTRES.
1. On a vingt-six lettres. Mais BEAUCOUP PLUS DE SONS.
1. ALORS PARFOIS, IL FAUT DEUX LETTRES POUR FAIRE UN SON.
1. C'est pour ça que le français est un peu compliqué à lire.
1. ET C'EST BIEN DE LE SAVOIR : ce n'est pas moi qui suis compliqué.
1. C'EST LA LANGUE.
1. MA REMARQUE : quand je vois deux lettres qui vont ensemble,
1. JE NE LES SÉPARE JAMAIS.
1. Et j'en apprendrai beaucoup d'autres : an, in, ch, ai, eu…


Différenciation
	Soutien (quantitatif : moins d'items, étayage matériel ; qualitatif : tâche aménagée)
	1. Reconnaître ou dans un mot

	Approfondissement (tâches complexes, tutorat, défis)
	1. Lire et écrire des mots avec ou et on


Trace écrite / bilan : Affiche : deux lettres, un seul son.


SÉANCE 3 / 5 — Les lettres qui se ressemblent
	Objectif
	Distinguer les lettres visuellement proches.

	Durée / organisation
	20 min — collectif

	Matériel
	1. Étiquettes ; annexe 2


Déroulement
	Phase
	Durée
	Déroulement (consignes, activités, rôle du professeur)

	b, d, p, q
collectif
	20'
	1. IL Y A DES LETTRES QUI SE RESSEMBLENT BEAUCOUP.
1. LE b ET LE d. LE p ET LE q.
1. ELLES ONT TOUTES UN ROND ET UN BÂTON.
1. MAIS PAS DU MÊME CÔTÉ.
1. MA DIFFICULTÉ : JE LES CONFONDS.
1. Et je lis « bapa » au lieu de « bada ».
1. C'EST TRÈS FRÉQUENT AU CP. ET CE N'EST PAS GRAVE.
1. Ça ne veut pas dire qu'on a un problème.
1. Presque tous les élèves confondent b et d pendant des mois.
1. MON MOYEN DE LES DISTINGUER :
1. JE REGARDE OÙ EST LE ROND.
1. Pour le b, le rond est APRÈS le bâton.
1. Pour le d, le rond est AVANT.
1. MON ASTUCE AVEC MES MAINS :
1. JE FAIS UN POING AVEC MES DEUX MAINS, pouces en l'air.
1. La main gauche fait un b. La main droite fait un d.
1. Et dans l'ordre, ça fait « b-d », comme dans l'alphabet.
1. LES MAINS DONNENT UN REPÈRE QU'ON A TOUJOURS AVEC SOI.
1. MON AUTRE MOYEN : JE PENSE À UN MOT QUE JE CONNAIS.
1. Pour le d, je pense à « domino ». Pour le b, à « bateau ».
1. UN MOT REPÈRE AIDE À RETROUVER LA LETTRE.
1. MA REMARQUE POUR LE SON :
1. LE d ET LE t SE RESSEMBLENT AUSSI. Mais à l'oreille.
1. Je pose ma main sur ma gorge :
1. pour le d, ÇA VIBRE. Pour le t, ÇA NE VIBRE PAS.
1. C'EST LE MÊME OUTIL QU'EN PHONOLOGIE.
1. MA CONSIGNE : JE PRENDS MON TEMPS SUR CES LETTRES.
1. Aller vite, c'est se tromper.


Différenciation
	Soutien (quantitatif : moins d'items, étayage matériel ; qualitatif : tâche aménagée)
	1. b et d seulement ; repère main

	Approfondissement (tâches complexes, tutorat, défis)
	1. Les quatre lettres ; d et t à l'oreille


Trace écrite / bilan : Affiche : mes lettres qui se ressemblent.


SÉANCE 4 / 5 — Lire une phrase
	Objectif
	Lire une phrase entière et la comprendre.

	Durée / organisation
	20 min — collectif

	Matériel
	1. Phrases décodables ; annexe 2 ex. 4-6


Déroulement
	Phase
	Durée
	Déroulement (consignes, activités, rôle du professeur)

	Du mot à la phrase
collectif
	20'
	1. JE SAIS LIRE DES MOTS. MAINTENANT, JE LIS DES PHRASES.
1. ET C'EST PLUS DIFFICILE, POUR UNE RAISON PRÉCISE :
1. IL FAUT DÉCODER, ET SE SOUVENIR EN MÊME TEMPS.
1. Quand j'arrive au dernier mot, J'AI OUBLIÉ LE PREMIER.
1. MA MÉTHODE :
1. 1. JE LIS LA PHRASE UNE PREMIÈRE FOIS, mot par mot.
1. Lentement. Sans essayer de comprendre.
1. 2. PUIS JE LA RELIS, PLUS VITE.
1. Et là, JE COMPRENDS.
1. LA PREMIÈRE LECTURE SERT À DÉCODER.
1. LA DEUXIÈME SERT À COMPRENDRE.
1. ON NE PEUT PAS FAIRE LES DEUX EN MÊME TEMPS, au début.
1. Et ça devient possible plus tard, quand le décodage est automatique.
1. C'EST EXACTEMENT ÇA, LA FLUENCE. Elle commence ici.
1. MON GESTE : JE SUIS AVEC MON DOIGT.
1. Sous les mots, pas sous les lettres.
1. LE DOIGT SOUS LE MOT ENTIER AIDE À NE PAS SE PERDRE.
1. MON REPÈRE : LES ESPACES.
1. Chaque espace veut dire : UN NOUVEAU MOT COMMENCE.
1. Et le point veut dire : C'EST FINI, JE M'ARRÊTE.
1. C'EST MA GRAMMAIRE DE LA PÉRIODE 1 QUI SERT ICI.
1. MON TEST DE COMPRÉHENSION :
1. JE DESSINE CE QUE J'AI LU. Ou je le mime.
1. Ou je réponds à une question toute simple.
1. MA REMARQUE : LIRE UNE PHRASE FATIGUE ÉNORMÉMENT AU CP.
1. Deux ou trois phrases suffisent pour une séance.
1. MIEUX VAUT DEUX PHRASES BIEN COMPRISES QUE DIX SUBIES.


Différenciation
	Soutien (quantitatif : moins d'items, étayage matériel ; qualitatif : tâche aménagée)
	1. Une phrase de trois mots

	Approfondissement (tâches complexes, tutorat, défis)
	1. Trois phrases ; répondre à une question


Trace écrite / bilan : Affiche : la première lecture décode, la deuxième comprend.


SÉANCE 5 / 5 — Écrire des mots et le bilan
	Objectif
	Encoder des mots et faire le point.

	Durée / organisation
	20 min — individuel

	Matériel
	1. Ardoises ; annexe 3


Déroulement
	Phase
	Durée
	Déroulement (consignes, activités, rôle du professeur)

	J'écris ce que j'entends
individuel
	20'
	1. ÉCRIRE UN MOT, C'EST TRANSFORMER DES SONS EN LETTRES.
1. MA MÉTHODE, celle de la période 1, en plus long :
1. 1. JE DIS LE MOT LENTEMENT.
1. 2. JE COMPTE LES SYLLABES sur mes doigts.
1. 3. J'ÉCRIS LA PREMIÈRE SYLLABE.
1. 4. PUIS LA DEUXIÈME.
1. 5. ET JE RELIS CE QUE J'AI ÉCRIT.
1. RELIRE CE QU'ON A ÉCRIT PERMET DE REPÉRER SES OUBLIS.
1. MA DIFFICULTÉ NOUVELLE : LES SONS À DEUX LETTRES.
1. Pour écrire « loup », je dois me souvenir que « ou » s'écrit avec deux lettres.
1. MON OUTIL : L'AFFICHE DES SONS.
1. J'AI LE DROIT DE LA REGARDER. Toujours.
1. ON NE DEVINE PAS L'ORTHOGRAPHE D'UN SON.
1. MON BILAN DE LA PÉRIODE :
1. MES SONS DE LA PÉRIODE 1 : a, i, o, u, é, l, m, r, f, s.
1. MES SONS DE LA PÉRIODE 2 : p, t, d, n, b, v, ou, on.
1. DIX-HUIT SONS EN TOUT.
1. ET AVEC EUX, JE PEUX DÉJÀ LIRE BEAUCOUP DE MOTS.
1. MA COMPARAISON AVEC OCTOBRE :
1. EN OCTOBRE, JE LISAIS DES SYLLABES.
1. Maintenant, JE LIS DES PHRASES.
1. EN SEPT SEMAINES.
1. MA RÈGLE : ON NE VA PAS TOUS À LA MÊME VITESSE.
1. ET PERSONNE N'EST EN RETARD. Chacun avance.
1. MON CHIFFRE EST À MOI. Il n'est dit à personne.


Différenciation
	Soutien (quantitatif : moins d'items, étayage matériel ; qualitatif : tâche aménagée)
	1. Trois mots ; affiche visible

	Approfondissement (tâches complexes, tutorat, défis)
	1. Cinq mots et une phrase


Trace écrite / bilan : Ma fiche de sons ; bilan de période.


ANNEXE 1 — Les consonnes qui claquent  [DOCUMENT ÉLÈVE — à imprimer]
EN PÉRIODE 1
1. On avait l, m, r, f, s.
1. ON POUVAIT LES TENIR AVEC LA VOIX : llll…, mmmm…
1. ET ÇA RENDAIT LA FUSION FACILE.
AUJOURD'HUI, C'EST DIFFÉRENT
1. J'essaie de tenir le p. ET JE NE PEUX PAS.
1. Il claque, et il s'arrête tout de suite.
1. LES CONSONNES QUI CLAQUENT NE SE TIENNENT PAS.
MA SOLUTION
1. JE NE TIENS PAS LE PREMIER SON.
1. JE VAIS TOUT DE SUITE SUR LA VOYELLE.
1. LA CONSONNE EST UN PETIT COUP.
1. ET LA VOYELLE PORTE LE SON.
MON ERREUR LA PLUS FRÉQUENTE
1. JE DIS « PEUH ».
1. Et alors peuh-a ne fait pas pa.
1. ON N'AJOUTE PAS DE EUH APRÈS LA CONSONNE.
MON REMÈDE
1. JE DIS LA CONSONNE LE PLUS COURT POSSIBLE.
1. Presque sans voix. JUSTE UN SOUFFLE.
1. PUIS JE DIS LA VOYELLE FORT.
1. LA VOYELLE PORTE TOUT.
MA REMARQUE
1. C'EST PLUS DUR QU'EN PÉRIODE 1.
1. Et c'est normal de retomber un peu.
1. QUAND ON APPREND QUELQUE CHOSE DE PLUS DIFFICILE,
1. ON EST MOINS À L'AISE PENDANT QUELQUES JOURS.
Ex. 4 — DEUX LETTRES, UN SEUL SON
	Mes deux lettres
	Mon son

	O et U
	ou

	O et N
	on — il passe par le nez


 
MA DIFFICULTÉ
1. JE LIS LES DEUX LETTRES SÉPARÉMENT.
1. Et je dis lo-u au lieu de lou.
Ex. 5 — MON GESTE
1. JE SOULIGNE LES DEUX LETTRES D'UN SEUL TRAIT.
1. Et je passe mon doigt dessous SANS M'ARRÊTER AU MILIEU.
1. LE TRAIT SOUS LES DEUX LETTRES RAPPELLE QU'ELLES VONT ENSEMBLE.
Ex. 6 — MA GRANDE DÉCOUVERTE
1. IL Y A PLUS DE SONS QUE DE LETTRES.
1. On a 26 lettres. MAIS BEAUCOUP PLUS DE SONS.
1. ALORS PARFOIS, IL FAUT DEUX LETTRES POUR FAIRE UN SON.
MA REMARQUE
1. Ce n'est pas moi qui suis compliqué. C'EST LA LANGUE.
1. Et j'en apprendrai d'autres : an, in, ch, ai, eu…


ANNEXE 2 — Les lettres qui se ressemblent et lire une phrase  [DOCUMENT ÉLÈVE — à imprimer]
MES LETTRES QUI SE RESSEMBLENT
1. LE b ET LE d · LE p ET LE q
1. Elles ont toutes UN ROND ET UN BÂTON.
1. MAIS PAS DU MÊME CÔTÉ.
MA DIFFICULTÉ
1. JE LES CONFONDS.
1. C'EST TRÈS FRÉQUENT AU CP. ET CE N'EST PAS GRAVE.
1. Presque tous les élèves confondent b et d PENDANT DES MOIS.
MON MOYEN DE LES DISTINGUER
	Ma lettre
	Où est le rond

	b
	APRÈS le bâton

	d
	AVANT le bâton


 
MON ASTUCE AVEC MES MAINS
1. JE FAIS UN POING AVEC MES DEUX MAINS, pouces en l'air.
1. La main GAUCHE fait un b. La main DROITE fait un d.
1. Et dans l'ordre, ça fait b-d, comme dans l'alphabet !
1. LES MAINS DONNENT UN REPÈRE QU'ON A TOUJOURS AVEC SOI.
MON AUTRE MOYEN
1. JE PENSE À UN MOT QUE JE CONNAIS.
1. Pour le d, je pense à domino. Pour le b, à bateau.
POUR LE SON
1. LE d ET LE t SE RESSEMBLENT À L'OREILLE.
1. Ma main sur ma gorge : pour le d, ÇA VIBRE.
1. Pour le t, ÇA NE VIBRE PAS.
1. C'EST LE MÊME OUTIL QU'EN PHONOLOGIE !
Ex. 4 — LIRE UNE PHRASE
1. C'est plus difficile, POUR UNE RAISON PRÉCISE :
1. IL FAUT DÉCODER ET SE SOUVENIR EN MÊME TEMPS.
1. Quand j'arrive au dernier mot, J'AI OUBLIÉ LE PREMIER.
MA MÉTHODE
	N°
	Ce que je fais

	1
	JE LIS LA PHRASE UNE FOIS, lentement, mot par mot

	2
	PUIS JE LA RELIS, PLUS VITE


 
1. LA PREMIÈRE LECTURE SERT À DÉCODER.
1. LA DEUXIÈME SERT À COMPRENDRE.
1. C'EST EXACTEMENT ÇA, LA FLUENCE. ELLE COMMENCE ICI.
Ex. 5 — MES REPÈRES
1. JE SUIS AVEC MON DOIGT, sous les mots.
1. CHAQUE ESPACE VEUT DIRE : UN NOUVEAU MOT COMMENCE.
1. ET LE POINT VEUT DIRE : C'EST FINI, JE M'ARRÊTE.
1. C'EST MA GRAMMAIRE DE LA PÉRIODE 1 QUI SERT ICI !
Ex. 6 — MA REMARQUE
1. LIRE UNE PHRASE FATIGUE ÉNORMÉMENT AU CP.
1. MIEUX VAUT DEUX PHRASES BIEN COMPRISES QUE DIX SUBIES.


ANNEXE 3 — Écrire des mots et mon bilan  [DOCUMENT ÉLÈVE — à imprimer]
MA MÉTHODE POUR ÉCRIRE UN MOT
	N°
	Ce que je fais

	1
	JE DIS LE MOT LENTEMENT

	2
	JE COMPTE LES SYLLABES sur mes doigts

	3
	J'ÉCRIS LA PREMIÈRE SYLLABE

	4
	PUIS LA DEUXIÈME

	5
	JE RELIS CE QUE J'AI ÉCRIT


 
1. RELIRE CE QU'ON A ÉCRIT PERMET DE REPÉRER SES OUBLIS.
MA DIFFICULTÉ NOUVELLE
1. LES SONS À DEUX LETTRES.
1. Pour écrire loup, je dois me souvenir que ou s'écrit avec deux lettres.
MON OUTIL
1. L'AFFICHE DES SONS. J'AI LE DROIT DE LA REGARDER.
1. ON NE DEVINE PAS L'ORTHOGRAPHE D'UN SON.
Ex. 4 — MES SONS
	Période
	Mes sons

	P1
	a, i, o, u, é · l, m, r, f, s

	P2
	p, t, d, n, b, v · ou, on


 
1. DIX-HUIT SONS EN TOUT.
1. ET AVEC EUX, JE PEUX DÉJÀ LIRE BEAUCOUP DE MOTS.
Ex. 5 — MA COMPARAISON AVEC OCTOBRE
1. EN OCTOBRE, JE LISAIS DES SYLLABES.
1. MAINTENANT, JE LIS DES PHRASES.
1. EN SEPT SEMAINES.
MA RÈGLE
1. ON NE VA PAS TOUS À LA MÊME VITESSE.
1. ET PERSONNE N'EST EN RETARD. CHACUN AVANCE.
Ex. 6 — MON BILAN
	Je sais…
	☺
	☹

	fusionner avec p, t, d
	
	

	ne pas dire *peuh
	
	

	lire ou et on
	
	

	distinguer b et d
	
	

	lire un mot de deux syllabes
	
	

	lire une phrase courte
	
	

	relire pour comprendre
	
	

	écrire un mot sous dictée
	
	


 


ANNEXE 4 — Précautions et notes enseignant  [DOCUMENT ENSEIGNANT]
PRÉCAUTIONS
1. ⚠ AUCUN ÉLÈVE N'EST INTERROGÉ SEUL DEVANT LA CLASSE sur sa lecture.
1. Les évaluations de code se font en individuel, à voix basse.
1. AUCUN SCORE ANNONCÉ, aucun classement.
1. ⚠ LES ÉCARTS SONT MAXIMAUX EN DÉCEMBRE et ne préjugent de rien.
1. ON COMPTE LES RÉUSSITES, jamais les erreurs.
1. NE JAMAIS DEMANDER si l'élève lit ou travaille à la maison.
1. ADAPTATION : supports agrandis, nombre réduit, temps majoré.
1. ⚠ SIGNALEMENT : si un élève ne fusionne toujours pas en décembre,
1. en parler au RASED et à la famille, sans dramatiser.
LES OCCLUSIVES
1. ⚠ LA FUSION AVEC UNE OCCLUSIVE EST QUALITATIVEMENT DIFFÉRENTE.
1. On ne peut pas allonger le phonème : la technique de la période 1 ne marche plus.
1. Il faut « attaquer » la voyelle immédiatement.
1. ⚠ L'AJOUT DU SCHWA (« peuh ») est l'erreur qui bloque la fusion.
1. Elle est très fréquente et souvent induite par l'adulte lui-même :
1. surveiller sa propre prononciation en modèle.
1. LA RÉGRESSION APPARENTE en début de période 2 est normale.
1. La dire aux élèves évite le découragement.
LES DIGRAMMES
1. ⚠ « DEUX LETTRES, UN SEUL SON » est un saut conceptuel important.
1. Il remet en cause la correspondance biunivoque installée en période 1.
1. LE SOULIGNEMENT D'UN SEUL TRAIT est le geste matériel qui l'installe.
1. L'EXPLICATION (plus de sons que de lettres) déculpabilise : ce n'est pas l'élève
1. qui est en difficulté, c'est la langue qui est ainsi faite.
1. ANNONCER QU'IL Y EN AURA D'AUTRES évite la surprise à chaque nouveau digramme.
LES CONFUSIONS
1. ⚠ b / d ET p / q SONT DES CONFUSIONS NORMALES ET DURABLES au CP.
1. Elles ne signent pas une dyslexie et ne doivent pas inquiéter avant le CE1.
1. LE REPÈRE DES DEUX POINGS est disponible en permanence.
1. LE MOT-REPÈRE ancre la lettre dans un contexte connu.
1. d / t est une confusion auditive : la main sur la gorge la résout.
1. Le lien avec la phonologie est direct.
LA LECTURE DE PHRASES
1. ⚠ LA DOUBLE CHARGE (décoder + mémoriser) est le vrai obstacle.
1. LA DOUBLE LECTURE (décoder puis comprendre) est la stratégie efficace.
1. Elle doit être enseignée explicitement, et non attendue.
1. C'est le premier pas vers la fluence, travaillée au CE1.
1. ⚠ LES PHRASES DOIVENT ÊTRE ENTIÈREMENT DÉCODABLES : aucune exception.
1. LIMITER À DEUX OU TROIS PHRASES par séance : la fatigue est réelle.
L'ENCODAGE
1. LA SEGMENTATION SYLLABIQUE guide l'écriture des mots longs.
1. LES DIGRAMMES compliquent l'encodage : l'affiche reste consultable.
1. LA RELECTURE DE CE QU'ON A ÉCRIT révèle les omissions.
Pour une classe CP/CE1 ou CP/CE1/CE2
1. ⚠ LE CODE RESTE LE MOMENT QUI NE SE MUTUALISE PAS.
1. 30 à 40 minutes quotidiennes, avec l'adulte : c'est le créneau à protéger.
1. PENDANT CE TEMPS, les CE1 et CE2 travaillent en autonomie préparée.
1. ⚠ LES DIGRAMMES ET LES CONFUSIONS b/d PEUVENT ÊTRE TRAITÉS EN COMMUN :
1. beaucoup de CE1 confondent encore, et la révision leur est utile.
1. LE TUTORAT DE LECTURE (un CE1 écoute un CP) fonctionne très bien,
1. à condition de cadrer : trois secondes d'attente, jamais de moquerie.
1. LA DOUBLE LECTURE (décoder puis comprendre) vaut aussi pour les CE1 fragiles.
1. Ce qui diffère : le CP construit le code ; le CE1 travaille la fluence ; le CE2 la lecture expressive.


ANNEXE 5 — Projection 1 — Les consonnes qui claquent  [SUPPORT DE PROJECTION (voir PDF joint)]
MES NOUVELLES LETTRES
p · t · d · n · b · v
 
MA DIFFICULTÉ
CES LETTRES NE SE TIENNENT PAS.
Je ne peux pas dire « ppppp » comme je dis « ssssss ».
ÇA CLAQUE, ET C'EST FINI.
 
MON ERREUR
	JE DIS
	IL FAUT DIRE

	« peuh »
	« p » tout court

	« teuh »
	« t » tout court


 
 
POURQUOI C'EST GRAVE
Si je dis « peuh-a », J'ENTENDS TROIS SONS.
Et je n'arrive plus à fusionner.
 
MA PHRASE
LA VOYELLE PORTE TOUT.
Je pense à la voyelle, ET LA CONSONNE VIENT AVEC.


ANNEXE 6 — Projection 2 — Deux lettres, un seul son  [SUPPORT DE PROJECTION (voir PDF joint)]
MES DIGRAMMES
	J'ÉCRIS
	JE DIS

	ou
	OU — comme dans loup

	on
	ON — comme dans pont


 
 
MA DÉCOUVERTE
DEUX LETTRES, MAIS UN SEUL SON.
Le o et le u NE SE SÉPARENT JAMAIS.
 
MON ERREUR
Je lis « l-o-u-p » en disant o, puis u.
ET ÇA NE MARCHE PAS.
 
MON REMÈDE
JE CACHE LES DEUX LETTRES AVEC MON DOIGT.
Et je les lis ENSEMBLE, d'un seul coup.
 
MA PHRASE
QUAND JE VOIS ou, JE NE VOIS PLUS DEUX LETTRES.
JE VOIS UN SEUL SON.
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